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Capitolul I: Repere teoretice

Noutdtile programei de gimnaziu actuale.
Clarificdri conceptuale si sugestii de aplicare

Fata de programa anterioard, actuala programa de limba si literatura romand pentru gimnaziu (vezi Anexa 1.a) propune
0 viziune noua si concepte noi. Pentru a usura intelegerea acestora, prezentam aici cateva dintre cele mai importante
elemente de noutate. De asemenea, in anexe oferim si 0 viziune globald asupra programei din doud perspective impor-
tante pentru profesor: progresia competentelor specifice de la clasa a V-a la clasa a Vlll-a (vezi Anexa 1.b) si progresia
continuturilor in clasele gimnaziului (vezi Anexa 1.c). Un profesor care intelege contextul mai larg in care sunt plasate
competentele si continuturile are o viziune mai bund si poate realiza o proiectare mai coerentd a activitatii didactice.

Programa propune o schimbare de paradigma: viziunea comunicativa este inlocuitd de cea a dezvoltarii personale.
Aceasta nu inseamna ca modelul comunicativ sau altele (precum cel literar-gramatical) nu vor fi folosite in studiul
limbii si literaturii romane, ci doar cd vor avea 0 pondere mai mare strategiile didactice specifice paradigmei asumate
de programa: dezvoltarea personala.

-

.

Paradigma dezvoltarii personale are ca finalitate identificarea si dezvoltarea potentialului de invatare al fiecarui
elev prin diversele discipline scolare. nvitarea se obtine prin explorarea domeniilor de cunoastere, prin invatare prin
descoperire si reflectie personala sau prin invatare de tip experiential, conducand la o invatare cu sens. Specificul
acestei paradigme raportat la disciplina limba si literatura romana este cd pune accent pe beneficiile pe care elevul
le are in plan personal, social, cultural si academic:

se poate cunoaste mai bine pe sine siisi poate construi propriul set de valori pe baza reflectiilor asupra textelor
citite sau asupra moduluiin care invata; de asemenea, exerseaza sa-si verbalizeze oral siin scris nu doar gandu-
rile, ci si emotiile; performantele in domeniul comunicdrii orale si scrise pot contribui la cresterea stimei de sine,
a increderii in sine;

ii poate cunoaste mai bine pe ceilalti si poate stabili mai usor relatii cu ceilaltiin cadrul activitatilor ce presupun
interactiune si cooperare (discutii pe marginea textelor, cu impartdsirea opiniilor; realizarea unor jocuri de rol
pentru exersarea strategiilor de comunicare orald; selectarea elementelor lexicale sau gramaticale adecvate
relatiei cu interlocutorii; scrierea cooperativa);

poate cunoaste mai bine lumea prin textele pe care le citeste, literare si nonliterare (explorarea textelor se face
prin valorificarea experientelor personale si prin stimularea reflectiei, a gandirii critice asupra acestora);

isi poate dezvolta creativitatea, ca urmare a faptului ca isi va exersa potentialul creativ in cadrul unor activitati
din toate domeniile disciplinei;

poate folosi achizitiile din domeniul limbii pentru a comunica clar, corect si adecvat contextului, astfel incat
sa-si faca intelese intentiile de comunicare si sa aiba efect asupra receptorului;

poate avea rezultate scolare mai bune la toate disciplinele, dacd stdpaneste bine strategiile de comunicare
orala si scrisa.

Paradigma dezvoltarii personale presupune doua accente importante ale activitatii profesorului: pe de o parte,
profesorul va incerca sd-si cunoascd elevii cat mai bine (sd afle care le sunt interesele, dificultdtile pe care le intam-
pind in invatare, preferintele de lecturd etc.), iar, pe de alta, profesorul va incerca sa i ajute pe elevi in procesele indi-
viduale de dezvoltare, urmdrind atent performantele fiecarui elev, oferindu-le tuturor feedback si sprijin permanent.
Conceperea si desfasurarea activitatilor de invdtare diferentiata este esentiala in acest context.

~

%

in programa actuald, domeniile disciplinei sunt:
a. comunicare orala; d. elemente de constructie a comunicarii;
b. lectura; e. elemente de interculturalitate.

C. comunicare scrisa;




Pentru fiecare dintre ele, exista cate o competenta generald, competente specifice si continuturi ale invatarii. Noutatile

constructiei curriculare actuale constau atéat in modul de configurare a domeniilor traditionale ale maternei (limba, oral,
redactare, lecturd), cat si in includerea unui nou domeniu: interculturalitatea. Ne vom referi pe scurt la provocarile pe care
le aduce noul curriculum in cadrul fiecarui domeniu, subliniind noutatile prezente in programa clasei a Vlll-a.

N DOMENIUL COMUNICARII ORALE, noua programa de gimnaziu propune o configurare diferitd a competentelor
specifice acestui domeniu. Spre deosebire de programa anterioard, in programa actuala nu mai exista competente
generale distincte pentru receptarea si producerea textului oral, diferentele sau distinctiile facandu-se la nivelul
competentelor specifice. Astfel, exista:

- 0 competentd de producere a textelor orale, bazata pe o activitate anterioard de receptare a textului oral (7.7.
Exprimarea unui punct de vedere propriu privind reprezentarea aceleiasi teme in texte diferite, in vederea evaludrii
informatiilor, a intentiilor de comunicare si a atitudinilor comunicative), care presupune nu doar comprehensiunea
textelor orale ascultate, ci si capacitatea de a produce un text oral pe marginea celor ascultate;

- doud competente de producere a textelor orale (7.2. Prezentarea documentatd a unei teme/a unui punct de vedere,
citand sursele de informare, intr-un text de tip argumentativ/in texte de diferite tipuri si 1.3. Realizarea unei prezentdri
orale multimodale in fata unui public, coreland elementele verbale, paraverbale si nonverbale in cadrul unor strategii de
argumentare); acestea pot fi exersate in special prin prezentdri ale unor proiecte sau prin realizarea unor discursuri
de tip argumentativ;

+ 0 competenta specifica interactiunii verbale (7.4. Participarea activa la dezbateri simple, formuland puncte de vedere
si/sau continuand ideile celorlalti, exprimand un punct de vedere fatd de opiniile expuse de interlocutor/i), care, la
clasa a Vlll-a, implica realizarea unor dezbateri;

- 0 competentd metacognitivd, de evaluare si monitorizare a propriei performante in domeniul comunicdrii orale (7.5.
Corectarea comportamentelor si a atitudinilor comunicative ineficiente sau inadecvate in activitati de comunicare),
care poate fi dezvoltata prin activitati de autoevaluare si evaluare reciproca sau prin jurnale reflexive.

La nivelul continuturilor, programa clasei a Vlll-a propune cateva notiuni noi precum: ,elemente specifice argumenta-

rii", ,argumentare si persuasiune’, ,comportamente nonverbale si paraverbale cu efect persuasiv’, ,atitudini comunicative:
flexibilitate, asertivitate, disponibilitate la negociere”. Pe I1anga acestea, exista si continuturi reluate din clasele anterioare,
aprofundandu-se, de pilda, ,strategiile de ascultare activa’, care au fost abordate incepand din clasa a V-a.

in ceea ce priveste elementele specifice argumentrii, programa evidentiaza rolul justificarii tezei prin argumente, inté-

rite prin probe si exemple.

/

.

\

Structura unui text argumentativ cuprinde:

- enuntarea temei, a subiectului propus spre discutie (de exemplu, Rolul lecturii in viata noastra);

- formularea tezei, care reprezintd pozitia pe care o adopta vorbitorul privitor la tema (de exemplu, Consider cd
lectura te ajutd sa intelegi mai bine lumea si sa te cunosti.);

- prezentarea argumentelor aduse in sprijinul tezei (de pilda: poti compara situatii din text cu situatii din viata
reald; te poti pune in locul personajelor etc.);

* mentionarea unor exemple sau probe, care au rolul de a intari fiecare argument; acestea pot fi: citate din text,
in cazul analizei sau interpretarii de text; fapte, statistici, marturii, concluzii ale unor experti, in cazul unei dez-
bateri sau al unei argumentari pe diverse teme (de exemplu: Unii oameni de cultura afirmd ca lectura te ajutd sa
traiesti mai multe vieti.);

- formularea unei concluzii, prin care este evidentiatad succint relevanta argumentelor prezentate pentru teza
sustinuta (de exemplu: Astfel, lectura oferd o cunoastere diversa a experientelor umane, care te ajuta sd intelegi
mai bine lumea si sa te cunosti.)

¢ Profesorul ii va pune pe elevi in situatia de a exersa construirea textului oral argumentativ, plecand de la exem-
ple simple (de justificare a unor preferinte), de la analiza unor argumentari orale, pentru a ajunge la situatii complexe
(in care li se cer atat argumente, cat si contraargumente, intarite de fiecare datd prin exemple).

/

Un alt continut nou privind argumentarea este cel ce priveste categoriile persuasive sau triunghiul retoric al lui Aristotel,

care cuprinde urmatoarele elemente: etos, patos si logos.
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Pentru ca o0 argumentare sa aiba putere persuasiva, este necesar apelul la:

- etos, care se referd la credibilitatea vorbitorului, la valorile comune ale celui care vorbeste si ale auditoriului;
onestitatea vorbitorului si calitatea morala a argumentelor contribuie la crearea increderii publicului fata de cel
care vorbeste;

- patos, care implica emotional auditoriul; entuziasmul vorbitorului, apelul la emoatiile si la sentimentele publicu-
lui, mentionarea unor prejudecdti ce se cer combatute sunt cateva dintre elementele prin care vorbitorul poate
capta interesul, motivand auditoriul sa se implice afectiv pe tot parcursul unui discurs;

- logos, care presupune indicarea unor argumente relevante si credibile, organizate logic, dinspre cele mai slabe
spre cele mai puternice; acestea pot fi intarite prin fapte, date, marturii, adevaruri universale etc.

¢ Profesorul va oferi exemple accesibile elevilor de clasa a Vlll-a. Le poate solicita elevilor sd creeze un story-
board pentru a ilustra fiecare dintre cele trei categorii persuasive (https://www.storyboardthat.com/ro/articles/e/
etos-patos-logo-uri). Le poate atrage atentia elevilor asupra impactului pe care il au etosul si patosul asupra unui
auditoriu, evidentiind ideea ca un discurs cu argumente clare si organizate logic nu este suficient pentru a convinge
publicul.

in ceea ce priveste comportamentele nonverbale si paraverbale cu efect persuasiv, acestea trebuie sé fie core-
late cu elementele verbale ale comunicarii, astfel incat vorbitorul sa poatd convinge auditoriul ca mesajul sau este
important.

Dintre elementele nonverbale cu rol persuasiv, amintim:

* mimica sau expresiile fetei, prin care un vorbitor poate intari sau, dimpotriva, diminua sensul celor spuse; o
mimica relaxatd, un zambet pot fi elemente prin care vorbitorul transmite siguranta de sine, incredere si entu-
ziasm pentru o anumita tema,

« gesturile pot sublinia si ele mesajul transmis; este recomandabil sa fie evitate gesturile sau postura care suge-
reazd neincredere, trac sau teama fata de auditoriu (0 mana care se joacd nervos cu o foaie, o carte, un pix etc.,
bratele incrucisate peste piept etc.);

- contactul vizual cu auditoriul, cu respectarea regulii de a nu depdsi patru secunde de fixare a privirii pe 0 anu-
mitd persoand din auditoriu.

Elementele paraverbale ce au rol persuasiv sunt, intre altele:

- volumul vocii, care trebuie s fie suficient de puternic, pentru ca auditoriul sa recepteze ceea ce spune vorbitorul;

* ritmul vorhbirii, care trebuie s fie dinamic, nu monoton, pentru a mentine treaza atentia publicului;

- pauzele in vorbire si accentuarea cuvintelor-cheie, care au rolul de a sublinia trecerea de la o idee la alta si ele-

mentele esentiale ale mesajului;

- intonatia, care poate trada emotiile vorbitorului sau poate genera emotii publicului (o secventd rostitd soptit sau

ridicarea vocii poate atrage atentia auditoriului).

!

Profesorul le va oferi elevilor exemple de elementele nonverbale si paraverbale cu efect persuasiv prin imagini,
inregistrari video cu discursuri ale unor copii de varsta lor sau secvente din filme relevante pentru acest aspect (de
exemplu, inregistrarea incarcata pe YouTube cu elevii Oana Neacsu si Alexandru Nicolae, cu titlul ,Cum vad copiii
educatia?’). De asemenea, elevii vor exersa in propriile discursuri aceste elemente, pentru a observa care este efec-
tul lor. Vor primi feedback din partea profesorilor si a colegilor.

v

0 noutate a programei pentru clasa a Vlll-a sunt si atitudinile comunicative precum flexibilitatea, asertivitatea, dispo-

nibilitatea la negociere, atitudini ce favorizeaza comunicarea eficienta.

/

.

\

Flexibilitatea reprezinta capacitatea vorbitorului de a se adapta contextului comunicarii. Astfel, este important
ca un vorbitor sd evidentieze mai multe idei, unele chiar divergente, pe 0 anumita temd, pentru a demonstra publicu-
lui cd, pentru a-si formula un punct de vedere, a avut in vedere opinii diverse. De asemenea, un vorbitor trebuie sa-si
regleze comunicarea in functie de reactiile publicului. Dacd observa o anumita plictiseala din partea acestuia, poate
recurge la 0 gluma, 0 anecdotd, care s&-| ajute s recastige atentia auditoriului. In cazul in care constatd nedumerirea
unor persoane din public, va oferi explicatii suplimentare, va face analogii, pentru a se face inteles. )




Capitolul II:

Repere metodologice

II.1. Prezentarea manualului

Ce ne-am propus?

Sd scriem un manual care sd transforme invatarea in placere, o carte care prin ludicul si provocdrile reflexive continute
sd-i ajute pe copii sa inteleaga lumea, sd stie sa comunice oral sifn scris, sd le deschida drumul spre performanta in orice
domeniu de activitate viitoare. Speram ca lucrarea noastra sa provoace curiozitatea elevilor, sa le stimuleze creativita-
tea si sensibilitatea pentru frumos, sd le dezvolte gandirea critica. Am dorit sa credam cat mai multe punti intre scoala si
viatd, astfel incat elevii sa gdseasca un sens in ceea ce invatd si sa-si asume experientele de cunoastere pe care cartea
le propune. Am ales texte diverse pe care le-am abordat prin diferite ,cdi de acces", pentru ca elevii sa le poata intelege
si interpreta in propria lor cheie. Activitatile si exercitiile din manual sunt foarte diverse, pentru niveluri si interese diferite,
urmadrind implicarea copiilor in explorarea diferitelor teme si stimulandu-le capacitatea lor de a participa activ la procesul
de predare-invatare.

Ce cuprinde manualul

Manualul cuprinde o versiune tiparita si una digitala.

Lucrarea este structuratad in cinci unitati de invatare, urmate de o recapitulare finald. Nu am prevdzut o evaluare
initiald, fiindca presupunem ca profesorul isi cunoaste deja elevii si nu mai este nevoie sa aplice un test initial pentru a afla
nivelul acestora. Totusi, in situatia in care un profesor preia o clasd noud, recomandam sd aplice un test initial.

Avand in vedere tema generala pe care o propune programa pentru clasa a Vill-a, REFLECTII ASUPRA LUMII, traseul de
cunoastere pe care l-am propus se opreste, in fiecare unitate, asupra unor teme de reflectie formulate interogativ, pe care
le-am considerat de interes pentru aceasta varsta. Am plecat de la teme specifice universului familiar al adolescentilor,
pentru a parcurge apoi, pas cu pas, teme de complexitate sporitd, presupunand deschidere spre cunoasterea de sine Si
a lumii. Astfel, pentru prima unitate, Ce inseamnd prietenia?, am propus un text inedit al Doinei Rusti, Platanos, care dez-
valuie atat ce inseamnad o ,prietenie extrema®, cat si una obisnuitd; cea de a doua unitate, Cum sunt ceilalti?, exploreaza,
pornind de la fragmente din piesa Take, lanke si Cadar de Victor lon Popa, relatiile dintre noi si ceilalti, diferiti prin etnie,
credinte sau valori; a treia unitate, Unde gasim frumusetea?, se referd, prin textele lirice selectate — Intr-un lac de Tudor
Arghezi, Izvorul noptii de Lucian Blaga si Controverse de Nina Cassian - la diferite tipuri de frumusete: frumusetea naturii,
frumusetea umana si frumusetea artei; unitatea a patra, Ce este adevarul?, propune o abordare inedita a temei prin poves-
tirea lapa lui Voda de Mihail Sadoveanu; in fine, unitatea a cincea, Incotro se indreapta lumea?, provoac elevii s&-si imagi-
neze viitorul, pornind de la cateva fragmente din romanul Fahrenheit 457 de Ray Bradbury. Textele literare de baza apartin
unor autori romani, clasici si contemporani, ultimul fiind al unui autor american, iar textele pentru lectura suplimentara au
fost selectate deopotriva din literatura romana si din literatura universald.

Pe tot parcursul manualului, am folosit atat metode traditionale de
evaluare (teste la finalul fiecarei unitati de invatare), cat si metode si
instrumente apartinand evaluarii complementare (proiecte tematice,
investigatie, portofoliu, miniproiecte, autoevaluare).

Cum este structurata o unitate de invatare?

Unitatile de invatare abordeaza in mod integrat toate cele cinci dome-
nii ale disciplinei, fiind organizate in jurul temei propuse in fiecare unitate
si realizandu-se diverse corelatii intre domenii. Structura unei unitati de
invatare poate fi transpusa grafic precum in schema aldturata.

Figura 1. Integrarea domeniilor in cadrul unei unitati de invatare
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Fiecare unitate de invatare se deschide printr-o pagind de garda, care cuprinde o imagine adecvatad temei si continuturile
abordate in unitatea respectiva.

Numérul unitatii de invatare WRY Unde gisim frumusetea? — Titlul unitatii de invatare

Continuturile sunt grupate pe cele cinci domenii din programa, fiind abordate in ordinea urmatoare: lectura (texte de
bazd si texte auxiliare), interculturalitate, comunicare orald, limba roméana si redactare. Fiecare unitate de invatare se
incheie cu o recapitulare si cu o evaluare ce urmareste nivelul atingerii competentelor specifice selectate pentru unitatea
respectiva. Deoarece interculturalitatea prevede doar trei continuturi in programa clasei a Vlll-a, unitatile | si IV nu abor-
deazad explicit acest domeniu.

Demersul propus este coerent si unitar in fiecare dintre secventele unitatii de invatare, urmand un algoritm bazat pe
ciclul descris detaliat in Limba si literatura romanda. Ghidul profesorului, clasa a V-a (Editura Art Educational, Bucuresti,
2018, pp. 22 - 23) si sintetizat mai jos, prin urmatoarea schema:
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Figura 2. Fazele si subfazele ciclului de predare-invatare care pot fi urmate in cadrul unei unitéti de invatare (dupa Singer & Moscovici, 2008)




Etapa imersiei

Elevii isi amintesc cunostinte/abilitati legate de tema siincep explorarea acesteia, folosind achizitiile anterioare.

Cauta noi informatii, planifica sau indeplinesc sarcini simple, prin activarea achizitiilor anterioare asociate noilor
continuturi/unei noi teme.

Manualul sprijind aceastd etapd prin:

- sarcini de lucru menite sa activeze cunostinte anterioare;

- seturi de activitati de explorare ce se bazeaza pe achizitii anterioare in relatie cu tema noud/noile continuturi.

Etapa structurarii

Elevii sunt ghidati sa atingd un alt nivel de intelegere, pe masura ce interpreteaza rezultatele experientelor din faza de
imersie.

Profesorul ajutd elevii sd-si sintetizeze observatiile, sa rezume intelegerea, sa exploreze inferentele proprii pentru a
sistematiza ceea ce au descoperit.

Apoi profesorul ajuta elevii sd foloseasca terminologia potrivita si sa explice, sa traga concluzii si sa generalizeze.

Manualul sprijina aceasta etapd introducand noi concepte, imbogatind continuturile sau/si integrand noile continuturi,
propunand sinteze teoretice si explicatii.

Etapa aplicarii

Elevii invatd sa aplice in noi contexte cunostintele/abilitatile invdtate, incercand sa rezolve probleme specifice dome-
niului de cunoastere.

Manualul include lectii cu un pronuntat caracter interactiv, propunand exercitii, activitati practice prin care ele-
vii pot descoperi noile cunostinte singuri, pe baza cunostintelor anterioare. Profesorul trebuie sd evite oferirea expozi-
tivd a informatiilor noi, in absenta credrii unei situatii de invdtare prin care elevul sa descopere singur noile continuturi.
Dialogul permanent dintre manual si elev stimuleaza gandirea si curiozitatea copilului, care devine mult mai motivat in
invatare. Exercitiile, proiectele, portofoliile, activitatile practice propun deschideri catre lume sau catre alte texte, prin care
cunoasterea sa fie extinsa.

Tot in aceastd etapa sunt incluse evaluarea si reflectia: mdsurarea achizitiilor si identificarea contextelor in care aces-
tea pot fi aplicate, a modului in care s-a produs invatarea.

Fiecare unitate de invatare contine un set de lectii sau cate o lectie pentru fiecare dintre cele cinci domenii, 0 secventa
de recapitulare si o pagina de evaluare. in unitatile | si IV, care nu prevad continuturi de interculturalitate, au fost previzute

proiecte de grup.

Lectura Lectura
Lectia 1. Textul liric. Frumusetea naturii 0 Lectia 2. Limbajul figurat. Aliteratia
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Lectia 12. Constructiile impersonale
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Cum sunt celati?

Lectia 16. Cronica de film. Redactarea de mani si computerizat.
Etica redactérii originalitatea
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Lectiile/setul de lectii centrate din fiecare domeniu sunt
structurate pe baza unui algoritm didactic asemanator,
evidentiat de fiecare data prin culori distincte:

* Pentru inceput (portocaliu) — secventa care cuprinde
2 - 3 exercitii si valorifica acel cunostinte anterioare ale
elevilor pe care se pot construe noile achizitii, urmarind in
acelasi timp s& stimuleze interesul elevilor pentru temele
ce urmeaza sa fie abordate; in cazul lectiilor de litera-
turd, aceasta secventa este urmata de textul de baza pro-
pus pentru studiu, care este insotit de explicafii lexicale
si de cateva intrebari privind Impresiile dupa prima lectura
(portocaliu-deschis);

. ncotro sondreapta lumea?

Lectia 22. Modalitati de exprimare a preferintelor si a opiniilor
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* Explorare (albastru) — secventd care cuprinde mai multe exercitii de familiarizare cu tema, bazate pe invatarea prin
descoperire;

* Repere (verde) — secventd care propune o sintezd teoretica a celor descoperite in Explorare;

« Aplicatii (grena) - secventa care propune transferal noilor achizitii in alte context; de asemenea, aici intrd si evaluarea
sau reflectia asupra celor invatate;

* Provocari (bleu) — secventa care propune punti de legdturd cu realitatea, cu alte discipline, solicitand gandirea critica
si creativa a elevilor;

* Portofoliu (portocaliu-deschis) - indica temele ce vor fi incluse in portofoliu;

* Evaluare/Autoevaluare (gri) — secvente care propun teste si criterii de evaluare pentru achizitiile din lectia/lectiile
parcurse.

Cum este structurata o lectie?

La nivelul fiecdrei lectii, am preferat un demers inductiv, plecand dinspre exercitii spre teorie, indiferent de domeniul
disciplinei. Niciodata nu am folosit demersul traditional in care lectia incepe prin oferirea de informatii pe care elevii sd le
memoreze, pentru ca apoi sa urmeze intrebdri reproductive pe baza acestui text, preferand modelul modern care porneste
de la un set de intrebari/probleme prin care elevul s& descopere noile continuturi.

Profesorul va putea alege diverse modele de proiectare a lectiei, astfel incat sa ajusteze demersul pentru clasele sale.
Esential este sa reuseascd sa creeze un continuum al procesului de predare-invatare-evaluare.

in functie de scopurile si de tipul lectiei, profesorul poate folosi diverse modele de structurare a demersurilor didactice.
Pentru cd modelul traditional (prezent in aproape toatd literatura de specialitate de la noi si omniprezent in practica didac-
ticd) este tributar unei viziuni fragmentare, sugerdm doud modele pe care le considerdm valoroase, pentru cd mizeaza pe
continuitatea si transparenta procesului de predare-invadtare, pe implicarea elevilor in propria invatare si pe dezvoltarea
competentelor metacognitive. Ele pot fi folosite pentru o singurd lectie, dar si pentru o suita de lectii care au unitate tema-
tica (de exemplu, in abordarea unui text narativ sau a unei poezii, a unui circumstantial etc.). Mai multe exemple si discutii
pe marginea scenariilor lectiilor vor fi prezentate pentru fiecare unitate de invatare in parte. Reproducem mai jos aceste
modele, pe care le-am inclus initial in Limba si literatura roméand. Ghidul profesorului, clasa a V-a (Editura Art Educational,
Bucuresti, 2018, pp. 25 - 26).

Modelul gandirii critice sau modelul ,Evocare — Constituirea sensului - Reflectie” (Steele, Meredith, Temple, 1998).
Acest model integreaza principiile pe care se bazeaza celelalte doud modele prezentate: importanta caracterului proce-
sual al invatdrii si integrarea lui in orizontul cunostintelor si al preocupdrilor elevilor.

Modelul vizeaza dezvoltarea gandirii critice (este, de altfel, cunoscut si sub denumirea de ,modelul gandirii critice") si
cuprinde trei etape, foarte apropiate de algoritmul didactic propus in manual:

1. Evocare/Actualizare 2. Constituirea sensului 3. Reflectie
Ce stiu despre subiect si ce as dori invatarea noilor continuturi/strategii Ce am invatat, cum explic si corelez
sa aflu? noile cunostinte?
- activitati de recuperare si de sistema- | — anuntarea subiectului lectiei noi - reamintirea parcursului de invatare si a
tizare a cunostintelor pe care elevii le - activitati de predare-invatare in ordinea continuturilor abordate
au deja despre tema ce urmeaza a fi desfasurdrii lor - intelegerea rostului fiecarei activitati
abordatd in lectie; discutie referitoare la | — feedback oferit pentru fiecare activitate | - identificarea contextelor noi in care
interesele elevilor fatd de tema elevii vor putea folosi deprinderile,
cunostintele noi
- tema pentru acasa

Daca primele douad etape ale lectiei sunt cuprinse in diverse formule si in proiectul de lectie traditional, ultima etapa
este adesea neglijata in practica didactica. Ea are o importanta deosebita pentru realizarea, de cdtre elevi, a unei invatari
constiente, care sa-i faca sa sesizeze sensul efortului lor, sa-i motiveze pentru invatare si sa le dezvolte capacitatile me-
tacognitive.

Modelul ,Eu fac - noi facem - tu faci“, in cinci pasi, se bazeaza pe principiile invatarii eficiente, conform carora mai
intai profesorul aratd sau modeleaza pentru elevi ceea ce ei vor invata (,Eu fac”), apoi elevii exerseazad impreund, sub ghi-
darea profesorului si a colegilor (,Noi facem"), iar in final elevii incearca sa demonstreze in mod independent ce au invatat
(,Tu faci"). Este un model traditional, dar exista un echilibru intre activitatea profesorului (care are aici rolul expertului) si
cea a elevilor, care sunt implicati in explorarea temei sau in exersarea unor deprinderi.
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- Ce vom invata?

- De ce e important sd invatam asta?

- Ce stim despre tema? (din clasa sau din afara clasei)
- Ce vom face?

- Exemple si exercitii care valorificd cunostintele anterioare ale
elevilor

- Profesorul ofera explicatii, modeleaza, demonstreaza si ofera
exemple pe marginea temei (prelegere intensificatd, de exem-

2. Introducerea temei plu), oferind abordari diverse.

i De pildd, intr-o lectie ce are ca scop deprinderea de catre elevi a

abilitatii de rezumare, profesorul poate oferi un model de rezumat

facut de el insusi sau le poate prezenta elevilor un rezumat realizat

de altcineva (o inregistrare audio, video sau un text scris).

- Aceasta parte nu trebuie sd depdseasca 10 - 15 minute.

- Elevii sunt implicati in activitati de explorare din mai multe per-
spective a temei, sub ghidarea profesorului

- Elevii rezolva independent sarcini prin care demonstreaza gradul
in care au integrat noile achizitii

inceputul lectiei
(echivalent cu rubrica intitulatd 1. Deschiderea
Pentru inceput in manual)

Mijlocul (,inima“) lectiei no
(echivalent cu rubricile
Explorare, Repere si Aplicatii
din manual)

3. Practicd ghidata

4. Practicd independenta

Finalul lectiei
(echivalent cu rubricile
Provocari, Interpretare

si Portofoliu din manual)

- Sintetizarea celor invatate
5. Inchiderea - Discutarea modului in care elevii pot aplica achizitiile in contexte
noi

in cazul adoptarii acestui model, este important ca profesorul s& cunoasca impactul pe care-l au diferitele metode de
predare-invatare asupra invatdrii. Mai jos, se afld piramida invatdrii, care prezintd media gradului de retinere a informatiilor
in functie de metoda de predare-invatare, pentru a observa ca oamenii invata mai bine atunci cand sunt implicati in pro-

()]

(2] A ugu e . . I .. .. . N L. N o . A
=S cesul invatdrii. Conform diagramei date, se pare ca elevii sau adultii retin si inteleg mai bine ceea ce invatd atunci cand
s sunt implicati in discutii, in activitati aplicative, in care exploreaza si experimenteaza aspecte noi si, mai ales, atunci cand
S le predau ei insisi 0 anumitd tema celorlalti.
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e 5%

= urmarind

~ prezentari orale

10% citind

20% urmarind materiale
audiovizuale

30% urmarind demonstratii directe

50% discutand, schimband idei

75% practicand, experimentand
90% predandu-le altora

Figura 3. Piramida invatarii (sursa: National Training Laboratories, Bethel, Maine)
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Capitolul III:

Sugestii de utilizare a manualului

Planurile de lectie pe care vi le propunem sunt doar variante pe care profesorul trebuie sa le adapteze la caracte-
risticile clasei la care preda. Nu este nevoie ca toate exercitiile din manual sa fie rezolvate, putandu-se face o selectie
in functie de clasa si de felul in care elevii reactioneaza la ceea ce le propune profesorul. De asemenea, se pot folosi
in predare-invatare si alte tipuri de exercitii.

Recomandam ca la fiecare ord de curs sd existe un dialog real cu elevii, care este bine sa fie pusi in situatia de a
descoperi singuri anumite continuturi, evitandu-se lectiile traditionale, in care profesorul expune un continut si elevul
trebuie sd reproduca ceea ce i s-a predat. De altfel, acest material este gandit ca unul interactiv, creand situatii de
invatare prin care elevii sd inteleagd continuturile noi prin activitati in care sunt direct implicati.

Ghidul cuprinde solutiile exercitiilor propuse pentru fiecare lectie. De asemenea, ofera profesorului informatii
despre metodele folosite si despre dificultati pe care le poate intalni in predare, explicandu-se unele elemente de
noutate.
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lll.1. Unitatea 1. Ce inseamna prietenia?
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Inseamna prietenia?

e S TELCE S, ST T R, SRS
Textul epic e Firul narativ e Planurile naratiunii = Naratorul si personajele
« Structuri textuale combinate e Textul discontinuu
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Etapele scrierii. Integrarea feedbackului « Importanta elementelor de grafica
in prezentarea unui text scris
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Competente specifice

Continuturi

2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor | « Textul epic. Firul narativ. Planurile nara-
de comunicare din texte literare, tiunii. Naratorul si personajele. Structuri
nonliterare, continue, discontinue i textuale combinate
multimodale « Textul discontinuu

Lecturs 2.2. Compararea aloel .pu’;.in do.ué texte sup . Strgtegii de interpretare: interpretari
aspectul temei, al ideilor si al structurii | multiple; argumentarea punctelor de vedere

2.4. Aplicarea constanta a unor strategii pe marginea textelor citite
de corectare a comportamentelor sia | « Dezbateri pe marginea textelor citite
atitudinilor de lectura + Monitorizarea propriei lecturi: proiectul de

grup Cdrtile noastre

1.3. Realizarea unei prezentari orale - Strategii de ascultare activa: intelegerea
multimodale in fata unui public, in context a punctului de vedere exprimat
coreland elementele verbale, de interlocutor si evaluarea celor spuse de
paraverbale si nonverbale in cadrul interlocutor, prin raportare la ceea ce stie
unor strategii de argumentare elevul sau in relatie cu propriile opinii

1.4. Participarea activa la dezbateri simple,

, . formuland puncte de vedere si/sau
Comunicare oralad o A
continuand ideile celorlalti, exprimand
un punct de vedere fata de opiniile
expuse de interlocutor(i)

1.5. Corectarea comportamentelor si a
atitudinilor comunicative ineficiente
sau inadecvate in activitati de
comunicare

4.2. Aplicarea achizitiilor lingvistice pentru | « Categorii semantice (actualizare):
intelegerea si producerea unor texte sinonime si antonime, omonime, cuvinte
diverse polisemantice

4.3. Analizarea elementelor de dinamica + Mijloace interne de imbogatire a
a limbii, prin utilizarea achizitiilor de vocabularului: derivarea, compunerea,
sintaxd, morfologie, fonetica, lexic si | conversiunea

Limba romana semantica prin raportare la limbile + Mijloace externe de imbogatire a
moderne vocabularului: imprumuturi lexicale

4.4. Valorificarea relatiei dintre norma, - Scrierea si pronuntia cuvintelor de origine
abatere si uz in adecvarea strategiilor | strding, continand foneme nespecifice
individuale de comunicare limbii romane

« Variatii de registru. Jargonul, argoul.
Limbaj colocvial, limbaj cultivat

3.2. Redactarea, individual si/sau in echipd, | - Etapele scrierii. Evaluarea feedbackului
a unor texte pentru a fi prezentate primit. Integrarea sugestiilor intr-o noua
in fata unui public sau/si pentru a fi formad a textului sau in textele viitoare

Redactare publicate - . Prezgntarea textului: grafiqa textglui ca

3.4. Exersarea constantd in activitatile de | modalitate de a capta atentia publicului

redactare a strategiilor de corectare
a comportamentelor si a atitudinilor
ineficiente sau inadecvate
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Lectia 1. Familiarizarea cu textul epic Platanos de Doina Rusti (pp. 10 - 14)

A. Competente specifice
2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de comunicare din texte literare, nonliterare, continue, discontinue si
multimodale

B. Continuturi
Textul epic

in ora anterioard primei lectii din Unitatea 1, ord dedicatd prezentarii manualului, profesorul le va oferi elevilor
informatii privind proiectul de grup Cartile noastre (p. 25 din manual), anuntandu-i ca acesta va fi evaluat dupd parcurge-
rea celor sase lectii din domeniul Lecturd si a lectiei de comunicare orald. Profesorul se va asigura ca tofi elevii au
inteles ce au de facut, indrumandu-i pe acestia spre AMII-ul static din varianta digitald, unde este propus un model de
tabel pentru planul de lectura.

~

C. Scenariul didactic

EVOCARE

Activitati de prelectura

Pentru inceput

Ex. 1: Profesorul le propune elevilor sa completeze un portret chinezesc. Exercitiul anticipeaza analogia copil -
plantd, pe care elevii o vor descoperi ulterior in textul propus spre studiu. Profesorul ii va incuraja pe elevi sa-si
explice optiunile. In eventualitatea desfasurarii orelor on-line, elevii isi pot posta raspunsurile pentru a fi vazute de
toti colegii. Poate fi folositd si aplicatia Padlet, in care elevii isi pot posta raspunsurile pe ,wall".

Portretul chinezesc este un joc literar ce presupune identificarea anumitor aspecte ale personalitatii cuiva
sau a unor gusturi ori preferinte, prin intermediul unui chestionar. De reguld, se completeaza enunturi lacunare, sub
forma Dacd as fi un/o ... (animal, plantd, formd de relief etc.), as fi ...

Ex. 2: Urmatoarea activitate presupune lucru in grupe de 4 — 5 elevi. Elevii vor alege dintr-un set de proverbe des-
pre prietenie mai intai trei proverbe pe care le considerd apropiate de felul in care membrii grupei inteleg prietenia, iar
apoi, unul singur, pe care, in urma negocierilor, il accepta toti ca fiind reprezentativ pentru ce inteleg ei prin prietenie.
Poate fi folosita si aici aplicatia Padlet care permite compararea rapida a tuturor raspunsurilor.

CONSTITUIREA SENSULUI - lectura textului si primele impresii

Profesorul va face o prezentare succinta a scriitoarei Doina Rusti, putand apela si la AMII-ul animat din varianta
digitala a manualului, in care scriitoarea rdspunde la cateva intrebdri puse de autorii manualului.

Profesorul va anunta titlul textului si le va oferi elevilor [amuriri privitoare la substantivul platanos (pe baza
explicatiilor din nota 1 de la p. 11). Ti va provoca pe elevi sd anticipeze despre ce ar putea fi vorba in text, pornind de
la titlu. Discutia poate fi dirijata ca in exemplul de mai jos.

- In ce limb& credeti c& este cuvantul Platanos? Pe ce va bazati? (Accesand Google Translate |i se poate oferi
elevilor pronuntia in limba greacd, pentru a-i ajuta sd rdspunda.)

+ Ce inseamna in limba romana?

- Despre ce credeti cd va fi vorba intr-un text cu acest titlu? (Profesorul va incuraja elevii sd raspunda si sa-si
explice predictiile.)

Profesorul face lectura model a textului. Elevilor li se cere sa-si noteze in caiete cuvintele pe care nu le cunosc.
Dupa lecturd, se clarifica sensul cuvintelor explicate in subsolul paginilor; se explicd, daca este cazul, si semnificatia
altor cuvinte/expresii notate de elevi.

Daca timpul permite, elevii analizeaza ilustratiile din manual prin raportare la text, identificd momentele pe care
acestea le surprind si discuta despre eventuale detalii pe care nu le-au retinut la prima lectura sau care nu li se par
in concordanta cu textul.

REFLECTIE
Impresii dupd prima lecturd
Profesorul va reveni la portretul chinezesc realizat de elevi la inceputul orei, intrebandu-i daca au regasit alegerea

lor intre plantele mentionate in text.

/
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Ex. 1: Elevii lucreaza individual, completand in caiet sau pe o fisd pregatita de profesor cele patru cadrane, apoi
profesorul propune o discutie frontala privind primele impresii referitoare la text.

Ex. 2: Elevii vor lucra in aceleasi grupe in care au fost organizati la inceputul orei si vor alege, de data aceasta, pro-
verbul care se potriveste cel mai bine cu finalul textului. Un reprezentant al fiecarei grupe va prezenta intregii clase
proverbul ales si, astfel, isi vor confrunta raspunsurile. Elevii vor fi, de asemenea, intrebati dacd proverbul selectat a
fost si optiunea lor de la inceputul lectiei.

Ex. 3: Poate fi propus ca tema pentru acasa, presupunand lectura individuald a textului. Elevii pot trimite, pe
adresa editurii, intrebdrile sau impresiile lor.

Lectia 2. Firul narativ. Planurile naratiunii (pp. 15 - 16)

A. Competente specifice
2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de comunicare din texte literare, nonliterare, continue, discontinue i
multimodale
2.4. Aplicarea constanta a unor strategii de corectare a comportamentelor si a atitudinilor de lectura

B. Continuturi
« Firul narativ. Planurile naratiunii
- Strategii de interpretare: argumentarea punctelor de vedere pe marginea textelor citite

-

C. Scenariul didactic

EVOCARE

Profesorul face o legatura cu lectia anterioara si anticipeaza tema lectiei noi; ar fi utila identificarea, intre raspun-
surile adresate de elevi scriitoarei, a unora care vizeaza firul narativ, pentru a introduce lectia noua.

CONSTITUIREA SENSULUI

Explorare

Ex. 1: Elevii lucreaza in grupe si selecteaza zece cuvinte-cheie ale textului Platanos, urmand sa-si confrunte apoi
raspunsurile. Pot fi alese cuvinte-cheie precum: Platanos, tabard, transformare, fiinta enigmatica, defect, Cati, Vio,
Nasosu, Sisinel, prietenie extrema.

Ex. 2: Pentru ordonarea cronologica a actiunilor, profesorul poate alcatui o fisd de lucru sau poate folosi ,timeline”
din aplicatia Padlet. Va scrie actiunile in formatul propus, iar elevii le vor aranja cronologic.

1 |In tabdrd apare un nou-venit, care-i impresioneaza pe toti.

2 |Platanos le povesteste celor din tabdra ,lucruri neobisnuite” din lumea de dincolo de rau, starnindu-le
imaginatia.

Cati le aduce prajituri celor din tabara.

Sisinel fi cere lui Cati cartea Singur pe lume, despre care a aflat de la Platanos.

Sisinel este fascinat de Platanos si i cere lui Cati sa-I mute langd acesta, dar Cati refuza.

Dupa ce Platanos il numeste pe Sisinel ,prietenul” lui, acesta o roaga din nou pe Cati sd-I mute langa noul
venit.

7 | Cati il mutd pe Sisinel langa Platanos, avertizandu-l ca are dreptul la o singura optiune si ca nu se poate
intoarce la locul lui.

8 | Mutarea i face rau lui Sisinel, dar incet-incet isi revine si se bucura de compania lui Platanos.

Atat Sisinel, cat si Platanos incep sa se transforme, cei doi incepand sa comunice din ce in ce mai greu.

10 |Soseste primdvara si Sisinel infloreste. El isi regdseste vechii prieteni, pe Vio si pe Nasosu.

[N =[OV

Ex. 3: Rezumatul oral al textului se poate realiza prin metoda stafetei, astfel incat mai multi elevi sa fie implicati
in aceasta activitate.

Ex. 4: Secventele retrospective se afld la p. 11 (paragraful care incepe cu: ,— Eram bine situat..." si cel care incepe
cu: ,— lar seara, continua el sa povesteascd, canta orchestra...) si la pp.12 - 13 (paragraful care incepe cu: ,— Stiu
sigur cd e un orar. Era un magazin..." si secventele in care Platanos povesteste despre perioada cand a fost mutat
in bibliotecd si despre cartile citite).
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Profesorul defineste firul narativ, pe baza Reperelor de la p. 15. Poate fi valorificat si AMII-ul static despre firul\
narativ, din varianta digitald a manualului.

Aplicatii

Ex. 1si 2: Elevii completeaza tabelul. Pentru a economisi timp, profesorul poate pregati pe tabld o schita cu acest
tabel si fasii corespunzatoare evenimentelor relatate in fiecare parte (cele de la ex. 2, rubrica Explorare, p. 15), pe
care elevii le vor lipi in tabel. Daca activitatea se va desfasura on-line, elevii vor completa tabelul in caiet si apoi vor
posta propunerile lor pentru fiecare parte a textului. Frontal, se vor compara propunerile de titluri pentru cele sase
parti ale textului. latd o exemplificare a modului in care pot fi rezolvate cele doua exercitii:

Etapele actiunii | Titlurile celor sase parti | Evenimentele corespunzatoare fiecarei parti
ale textului
Situatia initiala | Acest moment nu este In tabara apare un nou-venit, care-i impresioneaza pe toti.
prezentat in text, de aceea
nu va fi propus un titlu

pentru el.
Desfasurarea Misteriosul Platanos Platanos le povesteste celor din tabdra ,lucruri neobisnuite” din
actiunii lumea de dincolo de réu, starnindu-le imaginatia.
Ultimele prdjituri sau Cati le aduce prajituri celor din tabara.
Intrarea in lumea adultilor
Prietenie extremd Sisinel i cere lui Cati cartea Singur pe lume, despre care a aflat de
la Platanos.
Dupd ce Platanos il numeste pe Sisinel ,prietenul” lui, acesta o
roaga din nou pe Cati s&-I mute langd noul venit.
0 alegere riscanta Cati il muta pe Sisinel langa Platanos, avertizandu-| cd are dreptul
la 0 singurd optiune si ca nu se poate intoarce la locul lui.
Transformarea Mutarea ii face rau lui Sisinel, dar incet-incet isi revine si se

bucura de compania lui Platanos.

Atat Sisinel, cat si Platanos incep sa se transforme, cei doi ince-
pand sa comunice din ce in ce mai greu.

Situatia finala | Regasirea vechilor prieteni | Soseste primavara si Sisinel infloreste. El isi regaseste vechii pri-
eteni, pe Vio si pe Nasosu.

Ex. 3: Situatia initiald (sosirea lui Platanos in tabard) nu este prezentatd explicit in text, dar poate fi dedusa din
context. Textul incepe direct cu reactiile celorlalti locuitori ai taberei fata de noul venit.

Ex. 4: Punctul culminant poate fi considerat momentul in care Sisinel este mutat Ianga Platanos, ceea ce coincide
cu un moment de rdscruce, cdci viata lui Sisinel este pusa in pericol.

Ex. 5: Evenimentele asociate cu cresterea actiunii: Sisinel descoperd, cu ajutorul lui Platanos, ce este prietenia
extrema si decide sa intre intr-o aventurd pe viata si pe moarte pentru a experimenta si el acest tip de prietenie.
Evenimentele asociate cu descresterea actiunii: comunicarea dintre Sisinel si Platanos devine din ce in ce mai difi-
cild, iar transformarile pe care le suportd cei doi dovedesc incompatibilitatea dintre ei.

Ex. 6: Ajutoarele lui Sisinel sunt Cati, Vio si Nasosu, care il sustin sa redescopere adevarata prietenie, dar i
Platanos, care il stimuleaza s&-si depdseasca limitele.

Ex. 7: In secventele retrospective, relatate din perspectiva lui Platanos, predomind timpul imperfect al modului
indicativ (,Eram bine situat...; ,Seara canta orchestra..."; ,Stateam la intrare..."; ,Citeam orice..."), fiind totusi folosit si
timpul prezent al indicativului, pentru a aduce cat mai viu in fata ascultatorilor si a cititorilor orasul (,Si n-aveti idee ce
galagie nebund e in oras: masini, sirene, scrasnete..."; ,Vara e atat de aglomerat, incat poti sa simti in nas aburii cafe-
lei, mirosul de scortisoard ori parfumurile femeilor. Pe timpul zilei se umple de elevi..."). In prim-planul actiunii este
folosit cu precddere timpul perfect compus al modului indicativ (,Am crezut initial...; Intr-o dimineat4, Cati a venit...";
,Cateva nopti mi-am imaginat..."; ,Cateva zile, Cati a uitat de mine..."; ,Mutarea mea s-a facut cu multe precautii...’;
,Apoi a venit primavara...”).

Ex. 8:,Tabdra" nu pare a fi ceea ce putem crede la inceput: o tabdra de vacantd, in care copiii se relaxeaza. Este
mai degraba un loc ce poate fi asociat cu un orfelinat (un loc al copiilor abandonati) sau un sanatoriu (un loc in care
copiii ,defecti” sunt vindecati si ingrijiti).

-
(1]
[
2
(3]
=
=
=
il
El
(1]
=
=
(1]
E
(-]
Q
=
(]
N
=
=
(%)
-]
-
(7]
(]
(=]
=3
(7]

.

77




Ex. 9: Elevii pot lucra individual sau in perechi pentru a rdspunde. Raspunsuri posibile:

a. Doud taramuri se intalnesc adesea in basme: primul este taramul cunoscut, familiar eroului, iar celdlalt este
taramul necunoscut, in care protagonistul este supus unor probe pentru a ajunge la capatul calatoriei pe care
o intreprinde. In textul Platanos cele doud tardmuri sunt despartite de un rau.

b. Plantele din ,tabard" (Vio, Nasosu si Sisinel) nu au acces la lumea de ,dincolo de rau”, pentru ca nu sunt pre-
gatite sd-i faca fata. ,Tabara" este locul unde sunt ingrijiti si protejati, iar ,dincolo de rau” este orasul, taramul
necunoscut si interzis, o lume care i atrage si care ii sperie in egald masura. (,Cred ca stia cd, daca a ajuns
aici, n-o s mai vadd vreodata orasul.’)

c. Platanos este cel care cunoaste ambele lumi si care le povesteste si celorlalti despre oras. Si Cati cunoaste
ambele lumi; ea le aduce, de ,dincolo de rau®, prajituri celor din tabara.

d. Lumea de dincolo de rau ar putea reprezenta: lumea celor sanatosi (,Ca si noi, si el se nascuse defect’, semn cd
nu se mai poate intoarce in oras, printre cei sanatosi; ,Daca am fi putut, am fi trecut raul chiar atunci, dar niciu-
nul dintre noi nu-si putea parasi locul"); lumea placerilor (,Vara e atat de aglomerat, incat poti s& simti in nas
aburii cafelei, mirosul de scortisoara ori parfumurile femeilor. Pe timpul zilei se umple de elevi, care vin pentru
inghetatd si prdjituri. [...] lar seara, canta orchestra. [...]"); lumea cunoasterii (,Cand se umplea sala, cineva imi
aducea o tabletd plina de carti si putea sa cada tavanul pe mine, ca nu ma miscam. Citeam orice, dar mai ales
romane."); lumea necunoscutd, misterul (,Dincolo de rau se vedea, intr-adevar, o minge stralucitoare, era acolo
de dinainte de venirea noastrd, mare i tot atat de misterioasd cum e Luna. Nu cred ca cineva isi pusese prea
multe intrebari despre ea. Era acolo si gata.”).

Ex. 10: Elevii vor lucra in perechi si apoi isi vor confrunta rdspunsurile.

Elementele decorului din tabara Elementele decorului din oras

- chioscul « aleea « raul + mocirla/malul de langd rau » | « Bila de Aur + cafenea + orchestrd « cofetarii «
buruieni mall « masini + galdgie « biblioteci « carti » strazi -
magazine

Ex. 11: In ultima coloand a tabelului sunt notate anotimpurile in care se petrece actiunea.

1 |In tabdrd apare un nou-venit, care-i impresioneaza pe toti. primavara (,in dimineata de
aprilie, mi-l amintesc...").

2 | Platanos le povesteste celor din tabara ,lucruri neobisnuite” din lumea |primavara

de dincolo de rau, starnindu-le imaginatia.
3 | Catile aduce prdjituri celor din tabara. probabil vara: trecusera ,cateva
saptamani‘ de cand Platanos le
tinea atentia treazd cu povestile
lui.

4 | Sisinel i cere lui Cati cartea Singur pe lume, despre care a aflat de la | probabil vara; Sisinel simte ,in
Platanos. nari curentii apei si caldurile
malului”.

5 | Sisinel este fascinat de Platanos si i cere lui Cati sa-l mute langa in apropierea toamnei; Platanos
acesta, dar Cati refuza. ii promite lui Sisinel cd ii va tine
de urat ,pe vreme de ploaie”.

6 | Dupa ce Platanos il numeste pe Sisinel ,prietenul” lui, acesta o roaga  |toamna

din nou pe Cati sa-| mute langa noul venit.
7 | Cati il mutd pe Sisinel langd Platanos, avertizandu-l ca are dreptul lao |toamna
singura optiune si ca nu se poate intoarce la locul lui.
8 | Mutarea i face rdu lui Sisinel, dar incet-incet isi revine si se bucurd de |toamna
compania lui Platanos.
9 | Atat Sisinel, cat si Platanos incep sa se transforme, cei doi incepand | toamna
sa comunice din ce in ce mai greu.
10 |Soseste primavara si Sisinel infloreste. El isi regdseste vechii prieteni, |primavara urmatoare (,Apoi a
pe Vio si pe Nasosu. venit primavara.”)
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Ex. 12: Actiunea se desfdsoara pe durata aproximativa a unui an, incepand din aprilie panain primdvara urmatoare.
Ex. 13: Asocierile pot fi urmdtoarele: vara — bucurie, toamna - suferintd, iarna — hibernare, primavara - renastere.

\Pentru a veni in sprijinul elevilor, profesorul poate folosi si AMII-ul animat din varianta digitala a manualului. )
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4 REFLECTIA )

Profesorulii va ruga pe elevi sa scrie pe un post-it/ pe chat o idee pe care au retinut-o din discutia despre text sau
le poate solicita sd prezinte oral ideea care i-a surprins cel mai mult in timpul discutiilor. Profesorul va lipi post-iturile
pe o coala de flipchart si le va folosi la inceputul lectiei urmdtoare.

I

Biletele de iesire pot fi folosite la finalul unei lectii. Elevii raspund la o intrebare pusa de profesor referitor
la lectia care tocmai s-a terminat, pentru a formula o intrebare de clarificare sau pentru a nota o idee pe care au
retinut-o din lectie. Aceste hilete vor fi citite de profesor, care le poate grupa in functie de diverse criterii (cele mai
bune raspunsuri/intrebdri, cele mai ciudate, cele mai sincere etc.). Pot fi folosite la inceputul lectiei urmatoare, pen-
tru a asigura continuitate demersului didactic.

Sarcina de la rubrica Provocdri poate fi propusa ca tema pentru acasa sau ca proiect pe care elevii il prezinta in
ultima ora a discutdrii textului. Li se poate recomanda elevilor sa plece de la evenimentele ordonate cronologic la ex. 2,
rubrica Exploare, urmand sa aleaga doar cinci, care li se par cele mai importante. Astfel, vor avea de creat cinci
viniete pentru o bandd desenata careia ii pot da un titlu nou, diferit de titlul textului.

.

Lectia 3. Naratorul si personajele (pp. 17 - 18) - prima ora

A. Competente specifice
2.1. Evaluarea informatiilor si a intentiilor de comunicare din texte literare, nonliterare, continue, discontinue si
multimodale
2.4. Aplicarea constanta a unor strategii de corectare a comportamentelor si a atitudinilor de lectura

B. Continuturi
Naratorul. Personajele
4 C. Scenariul didactic A
EVOCARE
Profesorul comenteaza biletele de iesire completate de elevi, pentru a le reaminti acestora ce au discutat in lectia
anterioara si pentru a-i pregati, totodatd, pentru lectia noua.

CONSTITUIREA SENSULUI

Explorare

Ex. 1, 2: Intdmplarile sunt narate din perspectiva lui Sisinel, la persoana I, singular.

Ex. 3: Raspunsurile elevilor pot evidentia personificarea personajului-plantd; vocea naratorului putea fi asociatad
initial unui copil.

Ex. 4: Naratorul detine si rolul de persona;.

Profesorul va actualiza definitia naratorului, avand in vedere Reperele.

Ex. 5: Celelalte personaje sunt Platanos, Vio, Nasosu si Cati. Raspunsurile elevilor privitor la ce fel de plante sunt
Vio si Nasosu pot fi diverse, dar ele trebuie justificate prin raportare la text.

Ex. 6: Sisinel, Vio si Nasosu trdiesc in pdmantul umed de langa rau, in mlastina.

Ex. 7: Elevii confrunta raspunsurile lor cu mdrturia autoarei si comenteaza ideea ca aceste plante ,se pot adapta
si pe pdmant mai pietros”, care sugereaza o adaptabilitate a acestor trei plante la diferite tipuri de sol.

Ex. 8:a — Nasosu, b — Platanos, ¢ - Sisinel, d - Vio. Se poate propune si staticul din varianta digitald, din care
elevii pot afla mai multe informatii despre cele patru plante.

Ex. 9: Cati este cea care ingrijeste plantele din ,tabara”. Poate fi considerata parintele sau profesorul celor patru
plante, pentru cd o ajutd pe fiecare sa se dezvolte si sa ajunga la maturitate.

Ex. 10: Trasaturile fizice si morale ale lui Cati ce rezultd din cele patru fragmente sunt: o persoana veseld, care
stie sd le faca daruri plantelor din ,tabdrd" (primul fragment); Cati are o fatd simpatica (,de gogoasa”), este o per-
soand dedicata meseriei, asumandu-si responsabilitatea pentru ingrijirea cat mai bund a fiecarei plante (al doilea
fragment); Cati este o persoana afectuoasd: ea este miratd de alegerea lui Sisinel de a fi mutat langd Platanos, pen-

\tru ca fi pasa de acest deditel, cdruia ii oferd toatd atentia ei; respecta alegerea lui Sisinel, avertizandu-l insd ca nu )
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