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Argument

La ce bun sa citesti o carte de , didactica specialitatii”?

O intrebare legitima, atata vreme cat consideri ca stapanesti foarte
bine, din punct de vedere academic, domeniile disciplinei. Raspun-
sul e simplu. Pentru cd modul in care te folosesti de cunostintele si
abilitatile din aria didacticii face diferenta Intre tine si alti profesori.
Pentru ca didactica inseamna sa ai si sa-ti asumi o viziune despre
ce Inseamna sa fii profesor de o anumita disciplind. Pentru ca iti
permite sa comunici mai bine, mai profund, mai adecvat cu elevii tai.
Pentru ca Inseamna sa-ti asumi valori si sd ai o atitudine proprie fata
de ceea ce faci. Pentru ca te ajuta sa intelegi de ce predai disciplina,
cum poti sa-i motivezi pe elevi sa se implice In propria invatare,
cum poti aborda diverse teme, cum 1i poti evalua pe elevi, cum le
poti oferi feedback si cum poti sa-ti autoevaluezi munca. Céci, ur-
mand triunghiul interogativ clasic al didacticii de specialitate (ce?
in ce scop? cum?), volumul va oferd raspunsuri sau invitatia de a
reflecta la urmatoarele intrebari fundamentale:

e CE predau si evaluez?

o IN CE SCOP predau, organizez activitati de invatare, evaluez?

e CUM predau, organizez activitati de invatare, evaluez?

Pe de o parte, am avut in vedere o abordare ce tine seama de
realitatile actuale cu care profesorii de limba si literatura romana se
confrunta: o generatie , digitald”, extinderea notiunii de , literatie”
si a modalitatilor in care poate fi dezvoltata etc. Pe de altd parte, am
selectat si propus solutii didactice fundamentate pe teorii moderne
ale invatarii precum constructivismul si cognitivismul, in care cred.
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O didacticd a limbii si literaturii romdne

De ce am scris aceasta carte?

Pentru ca am avut, de-a lungul timpului, experiente diverse si
perspective diferite asupra a ceea ce poate insemna didactica de
specialitate. Am fost conceptor de curriculum pentru disciplina lim-
ba si literatura romand, am scris manuale si auxiliare, am format
viitori profesori (in cadrul cursurilor de la licenta si masterat), dar
si profesori care doreau sa se , perfectioneze” sau sa promoveze in
cariera didacticd, am participat la proiecte internationale privind
limba si literatura maternd, am vazut cum este pusd In practica
programa, cum se lucreaza cu manualele pe care le-am conceput.
Toate acestea m-au ajutat sa Incerc sa gasesc raspunsuri, sa identific
dileme sau sa formulez noi intrebari privitoare la diverse aspecte
legate de modul in care poate fi abordata, la clasa, disciplina limba
si literatura romana.

Dar mai ales pentru ca toate aceste experiente m-au facut sa
inteleg ca reflectia in spatiul didacticii este esentiala si ca ideile
meritd sd fie impartdsite, catd vreme pot aduce o schimbare in bine
chiar si pentru un singur elev.

Cui se adreseaza aceasta carte?

Studentilor filologi, profesorilor care se pregdtesc pentru examene,
dar si profesorilor care cred cd pot invdta oricand ceva nou, intr-un
cuvant, tuturor celor interesati sa-si pund in valoare inteligenta,
stiinta de carte si creativitatea astfel incat sa-i conduca pe elevi intr-o
calatorie cu miez, care sa le deschida interesul pentru cunoasterea
lumii prin lentilele specifice disciplinei limba si literatura romana.

Autoarea
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Capitolul I

Studiul limbii si literaturii materne in Europa

Problema este cd multe dintre modurile in care ne-am obisnuit si
credm ceva nou, in afaceri, in guvernare si in educatie, sunt inrdda-
cinate in vechile modalitati de gandire. Ele apartin trecutului, nu
viitorului. Ca urmare, multi oameni si multe organizatii se adapteazi
cu greu la aceste schimbiri si se simt Instrdinati sau depdsiti de ele.
Pentru a face fati schimbirilor, trebuie si le intelegem natura; pen-
tru a ne confrunta cu ele, trebuie si recunoastem cd dezvoltarea
capacitatilor naturale ale imaginatiei si creativititii noastre nu este
o0 optiune, ci o necesitate vitald.

Ken Robinson

1. Punere in tema

Cercetarile privind studiul limbilor si literaturilor materne in scoala
au devenit, in ultimii ani, din ce in ce mai diverse si mai nuantate.
Acest aspect, influentat de noi perspective asupra cunoasterii, de
impactul noilor media si al noilor tehnologii, are consecinte asupra
scopurilor si continuturilor disciplinei.

O provocare majora este reprezentata de necesitatea de a concep-
tualiza intr-un mod coerent si holistic finalitatile procesului educativ,
avand in vedere expansiunea si dinamica schimbarilor din domeniul
cunoasterii. Astdzi nu mai este adecvata o perspectiva atomizata asu-
pra cunoasterii. De aceea, tendintele europene merg spre identifi-
carea domeniilor-cheie ale cunoasterii si stabilirea competentelor
necesare, care pot oferi deschideri pentru formarea unei personalitati
armonioase, in spiritul conceptului de Bildung. Acesta este definit ca
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O didacticd a limbii si literaturii romdne

,dezvoltare si valorizare a intregului potential al fiintei umane, pe
baza calitatilor proprii ale celui care invata, stimulate si structurate
prin educatie. Conceptul este dinamic, cuprinzand rezultatele edu-
catiei, dar si procesul prin care elevii sunt educati si prin care parcurg
drumul spre gasirea propriei identitati. In acest proces sunt dezvol-
tate si largite continuu si holistic capacitdti mentale, practice si cul-
turale, competente personale si sociale” (Vollmer, 2006, p. 11).

In acest context, este necesara o re-construire a filozofiei disciplinei,
din perspectiva identificarii achizitiilor relevante, care presupun, mai
mult decat inainte, si un set important de instrumente si proceduri
care sd le permita elevilor accesul la cunoasterea specifica domeniu-
lui, precum si interiorizarea si asumarea unor valori, formarea unor
atitudini care sd-i conduca pe acestia spre dezvoltarea personald,
spre valorificarea aptitudinilor proprii prin studiul disciplinei.

Conceptia traditionald asupra studiului limbii si literaturii materne
viza'in mod prioritar continuturile disciplinei, urmdrindu-se formarea
unor achizitii de tip lingvistic sau literar, iar, in liceu, si a unor achizi-
tii culturale, dar fara ca acestea sd fie neapdrat puse Intr-un context
mai larg al finalitatilor educationale si sa fie urmarite in relatie cu
achizitiile formate in cadrul altor discipline, fie din aceeasi arie curri-
culara, fie din alte arii. Cercetatorii in domeniul educatiei sustin, cu
argumente pertinente, nevoia iesirii din izolarea disciplinara si a inte-
grarii finalitatilor, a corpusului de continuturi si a metodelor de pre-
dare-invdtare-evaluare ale diverselor discipline intr-un parcurs coe-
rent, la nivelul programelor si al practicilor didactice. Cu alte cuvinte,
un profesor care predd limba si literatura romana ar trebui sa poata
valorifica in orele sale si achizitiile elevilor provenite din alte discipli-
ne (istorie, educatie plastica sau educatie muzicald, limbi moderne
etc.) sau din educatia lor nonformali si informala. In acest fel, elevii
vor putea percepe continuumul scopurilor educatiei si al intersectari-
lor intre domeniile cunoasterii, precum si legatura pe care scoala o
intretine cu interesele si preocuparile lor individuale.

Prin urmare, existd doud aspecte importante pe care profesorii
de limba si literatura maternd le pot avea in vedere: pe de o parte,
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raportarea la finalitdtile generale ale educatiei europene, iar pe de
alta parte, intelegerea profunda a filozofiei disciplinei, la nivelul sco-
purilor, al domeniilor specifice si al abordarilor didactice, pentru dez-
voltarea competentelor, a valorilor si atitudinilor elevilor.

2. Finalitatile globale ale educatiei

Educatia are trei roluri importante (Robinson, 2011, p. 91):

¢ unul personal (dezvolta talentele si sensibilitatile individuale);

¢ unul cultural (ofera o intelegere profunda a lumii);

¢ unul economic (le formeaza tinerilor abilitati necesare pentru

a-si putea castiga existenta).

Ca sa-si Indeplineascd aceste roluri, orice sistem de educatie 1si sta-
bileste finalitati care contureaza liniile unui profil de formare a indi-
vizilor prin scoald, adaptat la idealurile si nevoile societdtii respective.
Pentru a structura aceste finalitdti, cei care creeaza politicile educatio-
nale pot lua ca reper mai multe modele.

2.1. Modelul Delors — cei patru piloni ai educatiei

Unul dintre aceste modele este descris intr-un Raport al Comisiei Inter-
nationale pentru Educatie in secolul XXI si este reprezentat de ,,cei patru
piloni ai educatiei” (Delors, 1996'):

¢ ainvata sa stii (learning to know);

* ainvata sa faci (learning to do);

¢ ainvata sd traiesti Impreunad cu ceilalti (learning to live together);

* ainvata sa fii (learning to be).

In aceasts viziune, acumularea de cunostinte nu mai este un scop
in sine al educatiei, ci doar o baza pentru dezvoltarea unor competen-
te cognitive, afectiv-atitudinale si sociale care duc la dezvoltarea

! Raportul coordonat de Jacques Delors a aparut in 1996. La noi, a fost tradus si
publicat in 2000 la Editura Polirom, sub titlul Comoara liuntrica.
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